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Naestros 6 maosiras?

Cuando consideramos el problema de la

Pedagogia moderna, nos sobresalta la duda de
s1 10 se habrd llovado la especulacion & un  fe-
reeno demasindo tebrico, olvidando una multi-
tud de detalles experimentales que, s la ense-
fianza ha de ser prictica y efectiva, han de te-
nerse necesaviamente on enenfa, pars obtener el
apotecido resultado.
. El medio en que vivimos, las especiales con-
dierones de temperamento y raza, In enorme valla
de las preocupaciones sociules y ol doplorable
deseuido de la fntima educacion ~del nifo en el
seno de la fammlia: todos éstos y algunos otros
detalles, que & primera vista parecen do poca -
portancia, y que suclen considerarse fraceiones
despreciables, habrian de mirarse como cifras
importantisimas y aun factores ineludibles del
gran ]Hroblema-,

. Laerianza misma del nifio y los enidados
higiénicos que con él se han de tener desde la
lqcbancia:, vienen & ser como ln delieada pero
diamantina baso de esta pirdmide nvertida de
la educacién 6 instruceion integcral.

Buponemos, en efocto, que el desenvolvi-
wiento de lns facultades sensitivas, intelectna-
les y morales, como de lus encrgias nervios,
muscalar y orgdnica, se han de verificar simul-

tédnea, armonica y progresivamente en la dolle!

natwraleza dol sér racional,—que indudablemen-
te 10 es desde que nace,—y que la edueacion, en
su mis lato sentido, es ol desarrvollo sucesivo y
& I vez simultineo do un tetraedro que descin-
st en uno do sus vértices y cuyas aristas v ca-
ras van ereciendo constantemente hasta un li-
mite, Las aristas laterales son las encrgias fi-
sicas; las caras triangulares comprendidas entre
ollas y In gran base, representan las tres facul-
tades del espiritn. Rl vértice, punto de apoyo,
es el nifiog la gran buse de la pivamide inverti-
da, ol hombre.

Tal como sen el plano fijo en’ quo deseansa
ol vértice; tal eomo Ia diveceion que desde ol
principio se da & las aristas, y el ensanche pro-
gresivo de las caras que entfre ellas se van for-
mando por consiguiente: asf sera la gran cara
resultante, que representa In educacion integral
en el sér de razin.  Si desde un punto soguro
y firmey se clevan las tres rectas deterininantes
con 1gual inclinacién sobre el plano (medio so-
¢ial en que vivimos), el centro da gravedad de

-
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al mifo o relacidn con el mundo exterior.

la pirdmide se hallard en la vertical que desde
la mterseccién de las bisectrices trazadas en la
sran base (edueacién integral para la vida) se
]L'ia,ya- bajado hastala caspideen que descansa el
tetraedro.

Inclinadas desigualmente lag caras (odnca-
cién del espiritu) 6 las aristas (educacion del
cuerpo), la diveceidn de la gravedad caerd fuern
del punto de apoyo, yenlo tanto no hibrd e-
quilibrio pedagégico.

Pero como la construceion del sistemn des-
canpa sobre un punto ménimo, i vale la palabra,
v de sm justa posicién depende en gran manera
la evolueion toda, comprension y extensiom, de
la pirdmide que nos sirve do stmbolo de ka ense-
fanza tacional arménien, hemos de busear la
base de la oducacién 6 instruceién del nifio en
la cuna misma; y clertamente, en el sentir del
oran eduecador Froehel, ha de ser la madre la
que al laetar al nifio (nutvieion ('\n\'pﬁrul:l.), pon-
ga en ln mente las primeras ideas (nutricion es-
pirifiial), teniende en uno y otro caso claro con-
cepto Mgiénico y psicologico, 6 digase psico-hi-
gidnico, de las necesidades del delicado organis-
mo mfantil.

Lios sentidos, ventanas del alma, como vul-
garmente se laman, entre los cuales tres, la
vista, ol tacto y el oido, son log mis educables,
y =0 (esarrollan primero, ofrecen desde luego
extenso camnpo en que por émpresidn se ha de o-
perar simultines v alternativamente para ponor
1l
gusto y el olfato, 6rganos menos educables, por-
gue s esfern de acelén s mas reducids, no
puedon conduciv noeidén clara alguna al sensorio
commn en esa primera época de Ia vida, y solo
g0 ejercifan instintivamente durante un largo
periodo, l.ml.lienrlo decirse que lu 11v1‘|t1(:1:'111_\rmm\
i determinar eon el cambio del réginmen alimen-
ticio, el momento en que ya pueden propinmen-
te empezar i desarrollarse.

La madre, 6 la nodriza, es, pues, la prime-
ra maestra, y de su regazo, que pudiera conside-
rarse como el primer recinto escolar, sale ¢l nifo
robusto y bien conformado, y cnando ya comien-
zan los primeros pasos, ha de pasar la criatura
& mis extenso campo, en que ejercite sus enor-
gias v actividades de cuerpo y espiritu, durante
un lapso de tiempo mayor, digase hasta la edad
de cuatro afios, al amor de la madve & del ayn,
debiéndose emidar escrnpulosamenté que ésta,
en su caso, no confribuya eon su torpeza 6 ig-
norancia & lastimar el débil orgamismo psico-ti-
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gico, 6 de alma y cnerpo 4 la vez, del nifio,
cnya segunda crianza le estd encargads.

Siendo el placer y el dolor, por el inmedia-
to ejercicio de E:s sentidos, los primeros elamen-
tos educadores, ha de cuidarse mucho de que
ellos lleven 4 la mente del nifio la mayor canti-
dad posible de gratas impresiones 'y la menor
suma de desagrado. La gran movilidad mfan-
til, y la curiosidad irvefrenable que es su forma
mental primera, se prestan maravillosamento
para que la madre despierte en el nifio sanas y
ftiles 1deas.

8i la voluble actividad infanfil se convierte
en el hecho psicologico de enriogidad mstintiva,
ésta es A su vaz In base de la afencion, organo
prensor, digimoslo asi, de la inteligencia. La
gran cuestion que ha de resolverse primero en
este asunto de ln educacion, es la de famar y
fijar la atencién convenientemente.

Y como para esta obra delicadisima y pro-
cedimiento primero educativo, se hacen ya ne-
cesarios en quien los pone en Juego, conocunien-
tos especiales y profundos en psicologia pedagi-
gica, desde luego, y en arte y ciencia, de la natn-
raleza, después, de aqui la creacion del Kinder-
garten 6 jardin de Ly infancia, gue Froebel con-
¢ibi6 y realizd como primera forma da la eseune-
la, para esta segunda época de la vida del nifio,

Si la compagion 6 compadecimiento con la
debilidad de la criatura fue en aquells primera
edad la base educativa, en que descansara el
dngnlo triedro de la pivimide con gque simboli-
zamos ¢l desenvolvimiento integral hummano,
viene luego ol wiritio, ol amor del maestro, me-
nos clego que el maternal, 4 dirigir la segunda
avolucion, en que ya deben tomar forma y en-
sanche propios, configuraciin, como si dijéramos,
los elementos construétivos de la ensenanza.

Poro la edad de enatro & seis afios cmnpli-
dog (salvas diferencias de debilidad 6 precocidad
inteloctunl) reclama todayia la dicadeza exqui-
sita, ¢l instintivo afecto familiar de la mujer, y
ésta, debe ser la encargada do educar al nino en
el Kindergarten, donde sin contemplacién  mi-
mosa (que decimos yulgarmente consentimiento),
s0 guie dulcemente al nmino 4 lag primerag no-
ciones clnras y determinadas que ofrece & lu in-
teligencia infantil la consideracion de la naturn-
leza: educacién ¢ instruceién por el senfido, 6
digage ntnitiva, y 4 la vez armonica de la sen-
sibilidad, de Ia inteligencia y de la voluntad.

Si proseguimos ascondiendo por esta dificil

endiento de la (1[]11(:111(‘.i('m, todavia do los siete &
EJS doce anos de edad, época en que el nifio en-
tra de Heno en la instroceién primaria, halia-
mos (ué aun es neeesaria ly mujer como maes-
tra, la cual por su natural perspicacin y pene-
tracion gemal en los seevetos del mundo pei-
quico, es mis apta que el hombre para educar
y moralizar.

Basta fijase en la estadistica del magiste-
rio de primeras lefras en los Estados Unidos do
Norte-América, para convencerse do gue lnmu-

jer esta llamada, por especial vocacion, & des-

empefiar este sublime sacerdocio intelectual.

pesar de las justas observaciones de My,
J. Adams y del sabio Fraser, acevca de la cor-
ta duracién del periodo en que la mujer, por
término general, esti en aptitud de desempetniar
el magisterio y de la consideracion de que éste
conviene qne sen profesién de por vida, dadas
las especiales eircunstancias que nos rodean,
bien se puede afirmar que conviene hacer que la
mujer se encargue de la endefianza de primeras
letras,

BSegun el informe dado en enervo de este a-
fio por Mr. Philbrick 4 la Junta de Edueaecion de
los Eistados Unidos, en las diez ciudades de aque-
lla Repuablica, cuya poblacién pasa de 200,000
almas, & saber, Baltimore, Boston, Brocklyn,
Chicago, Cineinati, New Orleans, New York,
Filadelfia, San Francisco y San Luis, el nu-
mero  de maestras de primeras letras es
11,540 v el de maestros de dicho grado 1,179,
en las mismas, dando una proporcion de 1 4 9.9
en favor de las maestras, y ast en lo general en
las cindades. Fste hecho revela que la mujer
osti especialmente dotada, por lo menos en L)s
paises comerciales y de gran actividad indus-
trial y agricola, de las condiciones apropiadas 4
la ensehanza primaria.

En nuestro pais, precisamente, donde el
Lombre, desde su juventud tiende & busear una
posicion lucrativa, parece bien que la mujer,
relegada hasta ahora 4 las faenas puramente ca-
seras, se disponga & entrar de leno en el plantea-
miento del problema y se haga cargo de su pro-
pio destino, como aptu naturalmente para la en-
seflanza.

Si Hammond ha dicho que la naturaleza
nerviosa predominaute en la mujer la haee po-
co & proposite para educar wirilmente al hombre,
St. Mill ha contestado vietoriosamente gque des-
de que ln mujer deje de ser educada on estufa,
serd apta para formar caracteres varoniles.

La cuestion, pues, queda ya veducida &
preparar & lo mujer para el desempenio de este
nobilisimo sacerdocio de la educacion,

Que la mujer legue en nuestro pafs & con-
vencerse do esta gran mision i que estd Hamada
v la ensenanza en todos sus gra-u‘lns Hegard & su
mayor desarrollo.—I".

O

Correecion de algunos defeetos de lenguaje.

Fl Sefior Ministro do Instrnceion Priblica,
ha provoeado un concurso y ofrecido el premio
correspondiente al autor de un tratadifo sobre
sjercicios en castellano y correceitn de los ereo-
res vulgares que se cometen en el pais; con fal
motivo, ¥ para cooperar de algnna manera 4 las
obras que, 4 este respeeto, serdn formadas por
los aficionados al estudio del dioma, empiezo i
publicar, por orden alfahético, nna serie de vo-
ces ¥ expresiones que necesitan ser corvegidas,
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rara conformar, én cuanfo sea posible, nuestro
{enguaja con el de Castilla.

Un manual de correceiones de log defectos
lexigrificos, de sintaxis y de seénto, es de su-
nia utilidad para facilitar y volver mis prove-
chosa la ensefanza de la gramitica en las es-
cuelag primarias, que es donde conviene que el
maestro siembre ?ﬂ gsemilla de la buena dic-
cion. _

Cuento muy pocos dias de permanencia en
el pais, y lo advierto 4 fin do gue esta civenns-
tancia me valga para merecer indulgencia,
sl acaso ineurro en alguna inexactitud, res-
pecto del uso que aqui se da & algunas de las
voces y locuciones que, para eriticarlas, he to-
mado de lag conversaciones familiares y de las
noticias suministradas por algunos amigos ins-
truidos y conocedores del idioma castellano.

Para hacer més proyechosas estas ligeras
apuntaciones, no me limito 4 las voces j}lr frases
vulgares; consigno también algunos galicismos
y defectos do lenguaje usados, & menudo, por los
periodistas y por ofras personas cultas ¢ ilus-
w -

No incluyo las voces pertenceientes i la
nomenclatura de ciertos ntensilios, y doy de ma-
no & la mayor parte de los nombres de animales
y plantas; porque con éstos sucede,y no silo en-
tre nosotros sino en toda la Amériea lating, lo
(e eon los lmites terrtoriales, gue aun no es-
tdn definidos.

Por lo que hace & los tiempos de los ver-
bos, serfa un asunto de no acabar, la taves de
advertir los ervoves de acentuseibn, y prefiero
poner al fin de estas apuntaciones In conjuga-
citm de un vorbo enalguiers, para corregir el acen-
to que erroncamente so da 4 sus diferentos in-
floxiones.

Fin materia de idioma, que podemos Hamar
amevicano, on muchisimos casos no nos enten-
demos; para probar ésto; bastan los siguientes
wjemplos,

Al gue ba padecido de virnelas, y por ende
quada pieoso, se le llama en Lima y Santiago
de Chile, cacaraiiado; en lag cerraniag del Feun-
dor, eipo, Hwro; en Guayaquil, araruso; en Bo-
wotid, tuso; en ol Salvador, schascheco; en Gnate-
mala pichaco, y entre wosotros pice piedra.

. Al nino que no ha legado 41a adolescencia,
se la Hamsa eachifo en Bogota, bicho en Nicara-
gua, zipale en el Sulvador, patojo on Guatemala
y chacalin en Costa-Rica.

Lo que en espafiol se llama adehala 6 ana-
didura, es para nosotvos alipego o feria, y corres-
ponde al hipegual de los gnatemaltocos, al ajuste
de los salvadorenos; al zan de los nicavagiionses,
& la fgpee de log colomabinnos v & la flapa & yapa
de los cenatorianos.

En cambio de esta diversidad de términos
para expresar ung misma cosa, hay voces, como
cuadra (medida agrarin), absolvente (el que ab-
suelve posiciones), barbiquejo y otros que son
comunes para east toda la Awmérica latina. Huo-
tre estos vocales, hay mnchos ue son tan bien
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formados y expresivos, que merecen ser incorpo-
rados en ol caudal de nuestro idioma.

No convengo, por cierto, con las deseabella-
das innovacionss hechas, & este respecto, por
una Soeiedad literaria, por unos literatos y por nua
Sociedad de personas especiales, antores de sendos
diccionarios, desgraciadammente tan malos y tan
populares entre nosotros; pero creo que la Aca-
demia espafiola, asi como acepta voces y locu-
ciones usadag en Aragbén, Andalucia, &%, debe
también dar carta de naturaleza & muchos de
los provineialismos hispano-americanos.

Al emprender, pues, en la tarea de notar
los defectos de lenguaje en Costa-Rica, espero
que las personas amantes de las letras, me
suministren log datos que juzguen oportunos 4
esto respecto, para que este trabajo sea mis
comploto y pueda servir més tarde de principio
6 base pary la formacién de nuna obra por el es-
tilo de “Las Apuntaciones Criticas” de Cnervo
6 del “Diccionario de Chilenismos” de Don Zo-
Rrobabel odriguez. -

=

bV V) T H O DEBYE DROIRAR.

Arifiog,
Apelativo,
Apuijar (la eaballeria),

Arvaendas-pendiontos-zoveillos,
Apellido.
Fapalear 1'{ la enhalleria,
R D § Acurrneados oneogido- aeogui-
;\u_lnu.ug..ulu. Sl i
gnaje, por Huvin repentin
- '5;1 f'u{put.umm. E Aguacoro.
Cachivaches, trastos, foelnjos,
buratijas.
Peatar de, entiny om, disentiv la
euestiion.
Paveado,-aparte,
Aldindonse watedos,
Ouebrado, {tagroso, copril,

Aliersjos 6 tHliehes

Abordar (I cuestion),

Aechpite.
Alfwiense ugboeded.
Apeidentado (terreno),

Adbitera, Alifers,

Adulin. Aduladaor,

Agneliny (ueado oo verbo § Inelinar, toreer haeit abajo al-
aeliva ), t SO s,

Agrua Horida,

Accua de lavienida,

Amorducenr.

Alganein, por la avguilla en
que s recogen b limos- - Cepillo.
nas e i iglodins.

Agna do Floridi.
Apna de Livinduly,
Famordizar,

Alipastiofe, Arniadoete,
Aveiin (eorren con  aue ssti e

agidi ol estrilio), AL“_'“'
Apviira, ngriurg. Avrdia,
Aronillera, Salvaderi,

Alitranen.
Ahnm.-lg_u, por el Ingar donde § Almicigs,
s wdembran las wemillag. ¢

Amarrarse (la corbata),

Reteanca-Atabnrre,

Atarse L eovbita,

Afsilar, Tusilar,

Ajugtar, Canstreniv, proviaure, compeler.
Alingo, por oprasion al pecho. Ahoguio,

Argnenas. Argruemag-anparillag,

Ariioses, Juecos, guarniviones, arreos,
Avalancha, Alud, Inrte.

Aznenreti, Aznenvaro.

Arrevesade,

AZNrenr, warenrai,

Atovarse,

Alifi, apere, [por el arreo nece-
sario para montar G eargar
Lk eaballering].

Azurnmbado.

Angurrin,

Apereibir,

Afeentir & enfrentur,

Aleanzar (on lne cuentas),

Amodoremdn,

Amolar,

Enrevesado, rovesado,
Avergonzar, avergonzniue,
Alraganiavse.

Aparejo,

Atwrdide, toymmba,
Cudiein.

Advertir, notar,
Avrostrar, afrontar.
Alennzar de cuenfis.
Amodorrido,
Molestar, moler,
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Abandonado (nifio),

Abrigo (estar al abrigo de It ca- | pgar Jibes do la calumnda,

i ).
Actnalidad (noticins de).
Algotro.

Adjuntar.
Alzny, por enidar algo.
A reata (estar),
Arvellennrse,
Agavrar (¢l cantino),
Aburricion.
Ahgtonadura.

ocido, :
Acosado [por los pereos],
Adbitrio, albitrio,

Torn, agori.
Andé, undury, andagsn.
Apuiado.
Acesar, [ant.]
ApeoTise.

ik

Alozano [de la iglesin],

Avanzado on odud,
Arvempujir,
Anivelar,
Agnacutiro,
Arrinbro.

Al pelo [por i %n'u]ll’witl!]‘

A punta de plata,

A s iltimas [estar].

Exphsito.

Notielas del dia, recignbes,

Algﬂn ilro.
Ineluir,
CGuardar.

Estar ebrio, borracho, peneque.

Arrellunarse,

Tomiar el eaming, el portante,

Abnrrimiento.
Botonadara.

Acido.

Avostdo de los perros.
Arbitrio.

Aliora.

Anduve, nuduviern, auduvicse.

Apiniado.
Jodear, carlear,
Impeorarse,
Aguja.

Atvio.

{ caign.
D edud -avanzada.
Empujar,
Nivelar.
Palurdo, torpe.
Merrombre.
A pelo,
A l‘um'z:a de plata.

{ Iistar on lug ilnoag, 6 lox al-

I limos,

Al contado, porinmediatamente. e contado,

Avgueadas,
Avguiler,
Avesmuirins,
Alfiplamieie,
Awannsador,
Avriseado [sombrorn],
Alular,

Allegida,

Aveindo,
Avismdtion,
Acomedido, acomedirse.
Avresgar, mrreseado,
Asriivln [ant, |

A onds,

Ao,

Alhertiy.

Alnjnelas.

Andalin [eaballo |,
Allparee.

Acuerpar,

Kaperar,

Asoluto-menlatisimmnente.

Almario.
Antejunt,
Atiaul.
Albarduar,
Ajgro,
Aolaute, alonie.
Acipris,
Alreviario.
Apercatnr.
Aponderar,
Alfajilla.
Apro.

Aveadus;, ansiss, Iseas,
Alguiler,

Avemarias,

Maesa, mesela, i,
Pieador,

Avremangado, levantado,
Azusar,

Afligido.

MR,

0.

Comedido, comedivge,
Arrivngnr, nrriespudo.
Abneda,

A donde.

Alajuslemios,
Uabally. andadoy,
Hartarse,
Cogperat,
Eaporar.
Absoltito-absolntumente,
A ]tmi".

Lentojueln,

.-\t:uii
Albardur-cnalhardar,
Adre.

Adelunts,

Ciprea.

Apresurarae, aeelvearse.
Adwertir.

Abultar, ponderar.
Alfajin,

Agnio.

(Continuard.)
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Aritmética elemental

para las Esouelas primarias,

ESORITA TOR

Cardos Franedsco Silazer.,

( Continuaeion.)

Lecoon 6, =

Hjervicios,

T 1 N winne 3\
s : oy poch cilg i wanEE
Aftigs fen finns i caigo.— Fortiposo o0ige, 0 §

10— Nuomeracion eserita.—2° Signs (ue ignos,
—3% HEseriba V. logsignos empezawdo.por ¢l g

yor—4¢ ;O6me representaria. U, que no tiene nadal
5% j06mo representaria U, que tiene siete pesos?—
GY %—ieprcsente el mayor nimero.—7° ;Cémo repre-
sentaria T, todos los nfimeros mayores gque nneve!—
8 :Con cudntos signos puede U. representar todos
los nitmeros?-—9* ;8¢ les puede dar ofra forma & loy
signos (ue usamos?

LEccION 7.5
Representacion de los mimeros con sélo diez signos

Con los signos 6 citras
1,2,3, 4, 5,6, 7,8,9 50

ge pueden representar todos log nfimeros, establecien-
do dos convenios,

1.2 Toda ¢ifra colocada d la izquierda de otra
representa unidades diez veces mayores.

2.= Elcero sirve pura ocuper los lugares en
que o hay unidades, 6 para hacer cambiar de lugar
a {os wianeros.

Segin ¢l convenio printero si eseribimos

4,¢ 3.0 L 1=

S [
B trp et o s (17 R igual i 1
103} SRR T e S e A {1}
121 3. = wvale 10 mas que el 2° 6 sea ¢ien.  ,, 100
1l 4.2 vale 10 mds que el 3206 sea mil, . 1000
Y bajdndolos & una sola linea todos. . . . 1111

dice mil clento diez ¥y wno & mil ciento once.
St ahora escribo
7.0 6.25.2 4% 329, = 1<

Vi 2 1 1 (gl o i

Bl 1.2 yaleszc ez WHO - ~ - o= .- ignal & 1
1002 MRS e R DR A 10
30 valeszicns csawdiilivoas =~ " 100
B0 WAl g iemasen M=, oo T 1000
Bl 5.2 vnle. oo ez muils < e w4 10000
HEG. S valo.......-0iew mil., .2z 0 100000
Bl 7.° vale......un milldw. - ... o LOGOO0N

Y bajindolos 4 una sola linea. . ... 1111111

dice wn millon ciento once mil ciento onee,

Si eseribo 1(; el 1.= vale cero O nada y ¢l 2.°
por estar & la izquierda vale diez.  Si eseribo 205 el
1.= vale coro 6 nulay el 2.2 veinte, porque cmla
unidad del 2 vale diez segin el convguio,

Y si eseribo: 30 el 3 valdrd treiuta por iganl ra-
rim.

Linego, 99=noventa ¥y uueye.

Heeribamos log niineros

P o SN SR SR O RS R R

AR R T s Tl S L
vamos 4 ver enfnto valen cada una de estas cifras y
eitfinto valen todas.

La del Ter Ingar vale-dos....... .-igual 2
T g 200 8T et T 20
La 5 3.9 5 g doscienies..... 200
L o A% oy d0g MGk oo 2,000
La o, 5.2 4 5, mwebnte Mili ... 4 20,000
La , 6.2 , ,, doscientosmil. 200,000
In 4 T2 4, 5 dos millones... ,, 2,000,000
La ,, 82 , ,, weinte id. .. 4 20.000,000
| R e M .dﬂseienwx id.. ,, 200,000,000

Y bajindolos & nna sols linea. . 222,299 929
todas valen doseientos veinte y dos millones doscicn-
tos veinte y dos mil doscientos veinte y dos.

Lnego si eseribimos 15 valdrd quinee porque el
H==cineo por ocupar el 100 lugnr y el I=ilicz por es-
tar & ln fzquierda & sea enel 2.° lugar.
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De donde per igual razén  1=diez y reis.
17=diez y siete,

3] " " i .
” % A% #woow 18=diez y ocho,
T T T ST 19=dieéz y nueve.
3 n N NN Te Jd=treinta y ¢unatro.
TR 5 (i!l:s'o.at:ut.n' ¥ nueve,
woow on oy oy Ll0=ciento iy mee.

LECGON 8.7

Fjercicios.

1.9 Cifras de la nnmeracion eserita.—2, <
3Por qué se pueden eseribir los nfneros cou solo 10
cifras?—3. 2 Conyenios.—4. = Diga U. enanto vale
enda mia de lag eifras 1111112—5.% Valores de 1),
L1, 12, 13, 14 15, 16, 17,18, 19 ¥ 20,-6.= Cudn-
to vilen eada una de las eifrag 22222220 7. Cudn-
to valon 21 y 12, 23 5 32, 16 y 61, 15 y 81, 19 y 91,
100?7—>5, = Iseriba U, los niineros veinte, treinta,
quinee, cuarents, sesenta, veinte y cuatro, ete.

LECCION 9.7
Complemento de la vepresentacion de los mimeros.

1.° 8i eseribo 23478, cudnto vale cada cifra por
el eonvenio 1,= 4

Lia 1* vale oche igual a 8,

La 2% vale scienta porque cada unidad del 7 valo
10,

La 3% vale cualrocientos, por-que cada nnidad
del 4 vale 100.

L 47 wale {res mil, por-que cada
vale 1,000,

Lia 5% vale zeinie mil, por-que cada
vale 10,000;

Y todo el ntimero. dice veine i wres mil cwwliro-
clenfos setenia y ocho.

2.2 Cudnto valdrd eada eifra del niumero
8974567437 4567457

4.2 Lea U, log nfimeros signientes:

10—98746524,  20—67921004

4. % Ordenes de unidades y valores de log eifras.

5.2 Rseritura § representacion de los niumeros,
dos wmillones, mil “millones, wn billon. mil wno,
cien mil eiento wno, medio millon, cien billonex uno,

unidad del 3

nnidad del 2

LEecioy 10, =
Ejercicios.

1.< En gué Iugar debo eseribiv un 2 para qne
valga veinte, dos mil, dos millones?

2.2 Si eserilo un 9 en lag centenas de millon,
euanto vale?

3.5 Sieseribo un 2 y i la derecha un 0 & qué
lugar pasa el 2 y endnto vale?

4. = Lea U, el niunero 20876543280,

5.2 Eseriba 17, el nfinero seiscientos mil billo-
nes, ocho millones quinientos ochenta y nucve mil
elento (res.

.= Descomponga U, ese nfiimero en sus diver-
sos drdenes de nnidades,

7.° COuintas unidades tiene un billén, cndntas
dlevenas, cudutys cenfenas y cudntos millaves,

Nora 1'—Lax unidades ge yan haciendo de 10 en 10 veces
mayores por congiguionte, In nnmeracion eserita esta de acuer-
do con I mumeracion hnblada, asi:

Las cifras del ler, lngar epregentan Ins nnidades, lus del
29 las decenps, lns dol 30 las eentenas, Ins dol 49 lag unidades
de millar, ote,

Nomra 23'—Las cifras tienen dos valores wno representudo
por-su fignra y otro por al Ingar it orden de npidades en que se
gnenoutren, SRS 3
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Leeron 11, =
Otros sistemas de naonerdeion.

Bl sistoma de numerncion e nosoiros usamos
se Hamn deeddion porgue so compone de diez eifris,
Y se llama tambidn decimal por que sus diversos or-
denes de mnidades van siendo de dies en diez veves
mayores 6 meavres segiin se prolongnen lag eifras.—
Los sigtemas de nmmeracion preden ser muchos 6
tantos como se quiera, por que asi como egeribimos
log nfimeros con 86lo diez cifias 6 signos 1, 2, 3, 4,
5, 6, 7,8, 9y 0, podriamnns eseribirlos también eon
solo'el 1y 0, con soloel L, 2y 0, 6 con el 1, 2,3, 4,
¥y 0, ote.

B efecto, si se nos dan las cifras T y O para re-
presentar los mineros, nos bastaria establecer dos
conyenios.

1.2 Toda eifra colocada & lu iaquicrda de otra
vepresentu wnrdades dos veces mayores.

9.2 Kl eero sivee para oewpar log ugares en
que no kay waidades.

Latego si eseribo L0=dos, porque el cero no va-
le pauda v el 1por estardla izquicrda vale dos, s
Ti=tres, ¢l 1° vale wno y ¢l 2° 1 yale dos; vy 111=
siete, por que el 1% vale gao, ol 2 dos y ¢l 52 cuatro;
por consigniente, con solo dos cifras pueden eseribirse
todoy los nlimeros,

5i se nos dan lag eifras 1, 2 ¥ O para eseribir to-
dos los nfunerps, 1o tendrinnos mis (e sustituir en
el convenio 19 1a palabra dos por la palabrea tres v lo
misino g se nos dan las cifras 1, 2, 3 y 0. Los nfune-
ros s pieden eseribiv coun 8610 dos eifius, conygilo
res, con s6lo eualyo; col 8610 €IMEO,. - - .o oo con
solo, @6z, ov2eeccas con 8Glo vetnte. ..o .. ... , Te-
gultando que log sistemas de nnmeracion pneden ger
infinitos v que pueden tener diferentes nombres seghin
sen ¢l nfunere de eifrag que se nsen, asf, 81 8e wsun
dos cifras se Hamard linario, st tres Hnario, si ena-
tro cuternario, st cinco guinario,. . . . .. gi diex deed-
dico.

ALGUNAR DEFINIOIONES.

Sistene de nwmoracidn es el conjunto de con-
venciones para expresar y representar 1os nfuners.
Base de wn sigiome de wwmeracion os ¢l nfunero
de eifras que se usau para representar los niineros.
Cuntided es todo lo que se puede coniar, medir
0 pesdr.
Loorén 12.%

Fjereicios,

1.2 Sigtema de numeracion y base de uu sistoe-
1ua.

2.2 8isenos dan mds 6 menos de diez cifras,
se pueden rapresentar todos los nlineros?

3.2 Como haria U, para vepresentar todos los
nimeros con 8610 las ciftag 1, 2y 0 6 1, 2,5, 4 y (4

4. (CuAntos son los sistenas de numeracion?

5.5 Nombres diferentes de los sistemas de nu-
meracion,

i, & Para qné sirve el cero en  todos estos siste-
mas?

7. Escviba 17, dos: on sistema binario, tres,
CUALTO, CLReO.

8.2 Cantidad, unidad, nimero.

9. NumeraciOn,

L0. = Numeracién hablada y eserita.

11.° Convenios (el sistema deeddico,

12.2 Convenios del sistema binario, frinario,
CUBErRETEO, QUIRAYID, oo\ ., undeeimal,
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13,2 Cifras el decddico, binarvio, (rinario,
CHAErnario, ete.

LE = Jgjereicios diferentes con ol sistema deod-
dicoi—10 eseritura de cualguiera cantidiad, 29 drde-
nes de unidades y valores diferentes de las eifras,

LEocion 13,7
Fwencion de la numeracion decimal,

S tomamos unn naranja y la dividimos en |
parted ignales, cadu parte serd T enaria parte de la
naranja, dos partes serin dos enavias papies v bres
fres cuartas pailes.

Si la Hnew a———— b Ia dividimos en dos
partes ignales, eada parte representard la witad de la
linea 6 nn wmedio,

Uniaetro 8 una regla mifis larga qua la o
costarri-cense que se usy para mediv los wéneroy, pa-
tios, calles y casas,

St un metro lo dividimos en diez partes 1guales
eada parte serd wn décimo del anewro 6 un dectmet o;
dos partes serfin dos decimeros, tres partes tres deci-
metras ¥ diez partas dies decimetios 6 el merro,

S1 el metro se divide en eten partes iguales, ca-
div parte serd unit centésime porte del merro 6 un con
timero, dos partes sorin dos centimogpros,

Y si ¢l metro se divide en mil paries iguales, oi-
da parte serd Ly milésima parte del mefro 6 W mili-
melie.

16 deciimetros.
100 centimetros,
" v 1,000 milimetros,

Laego, los decimelros, centimetros y milimelros
van siendy de diez on diez veces menores,

Vamos & ver como representariamos nn deeime-
fro, un centésimo 6 wn cegttmetro, N milésimo 6 un
mitimetro. Subemos gnelas unidades  del sistemn
deeidico prolongadas hacia Ia izquierdn van siendo
de diez en diez veces mayores y si las contamos de la
tzguierda & la derecha van siendo diez en diez veoes
menores; por consiguiente, si en ¢l lugar de las uni-
dades potiemos cero y § la derecha diferentes unida-
des; vsas nnidades serin de diez en diez veces meno-

Un metro fgnsl. ... ..

" 4 | "

red (que la unidad, asf
1o L B U o B g s B s B s ¢
e oo ud o = 3 =
ESFEESESFEREESRE B
SE e DB o =D e g B RS BSD S
e e e N B SR E S
= B o - e — N R~
T EsReEglipeEsRgBeE BE =S S
= = [l L — =T = T
T muge S B oS e
2F oo F o mmampinl B
gE HE BE¥ fpw
= Esn Pip - B
et = i =
== - ==
= A % 5.

Luego, el que sabe eseribiv unidades diez veces
mayores, tmnbicn egeribe unidades diez veces meno-
Tes.

B efecto T0=diez;  0,1=una décima,
5 100=cien; 0,01= ,, centésimn.
2 Lo0b=mil; 0,001= ,, milésima.
5 20=veinte; (,2=dos décimas.
- LOO=tueienlig 0,02= ,, centésimus,

2,000=( mils 0,002= ., milésimas.

LO00,000=mn niillin; O,000001 =y witlinésims.

125; 1,25 centésimos; 2648; 2,648 milésimos.
1:000,000,000,000=un Lilljn.
(7000, 000,000,001=una billonésima.
Fyaceidn vs una 6 mds partes de la unidad,

Ligcoron 14,9

Bjercicios,

[* Iixtension e la numeracion  decimal —29
Mobro y nombre de las paries en que se divide.—3°
Haga U, verque las unidades se van haciendo de
diez en diez veces menores contandolas de izquierda
d derecha—47 Isgoriba U, una décima 6 un decime-
fro, dos centésimas 6 dos centimetros, tres milésimas
0 fres milfmetros?—a2 Uudntas décimas 6 dieces bio-
ne un pesol—6° Cudntas ventésimas 6 centavos tie-
ne i peso?—77 Kseriba U, una déeima de peso, una
eentésima 6 un centavo; vineo centavoes, diez cenla-
voy, dog pesos veinte ¥ cineo contavos, ele.

Legorén 15.%
Nisteme romano——IDosilivo, negativo,

Este sistema  se formd solre los dedos de
las mnnos. asi: el nuo lo representaban  con un dedo,
el dos con oy dedos, el tres can tres dedos, el cuatro
con cuatro dedos, el einco con unamano, el seis con
i mano y un dedo, el siete con una muno y dos de-
ilos, el ocho con una mano y ires dedos, el nueve ¢on
nnn manoe y cuatro dedos y el diez con  dos manos
sruzadas. Con estos signos reprosentaban los nfueros
desde el 1 hasta el 99, Cien lo represenfaban con
ing €y il con un circulo.

Luego los primeros signos de los romunos foeron:
I=1, H=2, 11]1=3. TTI=4, Y=5, Wi=4¥li=
7, VIII=S, VITI=9; X==10; C=1} (D=1,000;

Mas tarde, Julip Cézar los modificd Aelmodo si-
guiente :

Il 1T lo eseribic TV, diciendo cineo menos 1
ienal enatro, de modo gne introdugo el signo negnti-
v con ¢l VITEE hizo o mismo y eseribio I X=nue-
ve, Engre X y O introdujo un signo L=50; el ¢ir-
eitlo (que representaba il lo dividio en dos partes
ionales y formdé de o mitad Ja =500, y wil lo re-
presents con una M,

Signos de hoi,
1, I1, B, IV, VL VeI, VoI VL, T, X s (10 M
Uonvenciones de este sistema,

1.2 Para representar un niunern escrito en sis-
tems, romano, basta eseribiv los signos unos al lado
de otrod, empezando por log de mayor valor,

2.2 Todo signo autepuesto & otro mayor, tiene
nn valor negativo que se rebaja del mayor,

3. Ningfin signo ge repite cuntro veces segni-
dus.

4.2 Laus nuidades simples pasan & millares po-
niendo nna linea horizontal eneima de los signos co-
rrespotdientes ¢ una m por la parte superior o infe-
rigr de log mismos,

Ejemplos.

1885 — MDCOCOLXXXY; 24— XXIV; 25—
XXV; 99—IC; 49—11; #0=X1; 101=01; 1,000—=

16 Im 6 L 100,000=0 6 Op, h
Cantidades positivas son las que estian de acner-
de con lo quese propone el caleulador.—Cantidudes
negazivas son las que siguen un fin contrario.
3 pesos pueden ser, tres pesos de pérdida, tres
pesos de  ganancin, fres pesos de denda 6 trég peses

de capital:
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Por esta razon se dividen lns cantidades en posi-
tivas y en neqativas,

Si se establece que las distancias haeio ariba
son positives, las distancias hacia abajo deberin ser
negativas, Para vepresentar las canfidades positivas
se haee uso del signo - mas y para las nogaiivas se
usa el signo — menos.

Lioaion 16.=
Ejercicios,

1.2 Formacién del sistema romano,  2.° Sig-
nos (qie so usan. 2.2 Convenios de  este sisfema.
4.= Hseriba U. los nitmeros 60, 70, 90, 200, en sis-
tema romano, 5. Bseriba U, los nifimeres 300,
500, 502, 100,000 y LOOO000 en sistemna  romano.
6.= Oantidades positivas y negalivas. 7.° Signos
para indicar las cantidades positivas y negutivas.
8.2 liscriba U. dos en sistema decimnl, én sistena
binario, trinario, quinavio y romane. 9.° Lea U,
los nfineros siguientes : 5d, 012, 009, 025, 10(13 11%,,

me=— _— < J
2%{134}?3: O 11, M, MM, XTX, LXTX.

(Continuard,)

0
Educacion Normal.

Por ¢l Presidente Thomas Hunter, Fho .
CoLuGIo NORMAL DE LA c1eDAD DE NUEva Yok,

(Lraducido para “Er. MAESTRO?,

De todos los males de que  adolece lo profesiin
de la ensenanza, talves es el mds grande el heeho
de no ser maestros los que la estudion g la juzgan
sino abogados, médicos, comerciantes y @i meed-
nicos.

Siun maestro fuera 4 fallar en un punto
de jurisprudencia, 6 un mecinico & decidir una
cuestion de medicing, se convertirian en objeto
de ridienlo; y sin embargo en la ensefianza, que
es una de las profesiones més dificiles, con Eu.—
enencia logislan y la eritican hombres que 4 du-
ras penas han podido evadirse de las tres erves.
Aun log Superintendentes é intendentes de los
cantones designadog por la ley para examinado-
res delosmaestros y lus eseuelas, no siempro son
maestros.  Hsta carencia de conoehmientos pro-
tesionales de parte de los escogidos por eleceion
1 otra manera para roglamentar y atender el
sistema de la instriecion pablica, ha interrom-
pido desde un principio es progreso de las es-
cuelas normales; y para este ma[j no hay reme-
dio si el gran ntimero de maestros que existe no
se propone formar una comunidad de proteccion
mutua y ejercer ¢l derecho gue tienen ellos do
excluir _de'leu_ profesion de la ensefanza 4 los
meptos que la practican.

En tanto que los maestros permitan que
su profesion sea degradada con la Eénil admision
en sus filas de los que en ofras profesiones no
han podido hacerse de valer, y 4 quienes los os-
coceses llaman con mucha propiedad “maestros
egregados”; el phblico eonsiderard -la ehsefionza
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de escuelas como puerta de poca imporfancia 4
donde puede lamay, por casualidad, cualquiera
persona oducada 6 medio educada.

Los maestros debieran insistir sienpre en gue
el hombre 6 nujer que aspive d - wna posicion. en le
enseianza, fenga obligacion de presentar un diplo-
me O calificacion de sus aptitudes capedida por eu-
toridad competente.

Tal persona debiera mostrar una constan-
cin satisfactoria del cardcter y bondad de su tra-
bajo. Hasta que no haya un cambio radical en
el método de autorizar 4 los maestros, serid muy
poco lo gque se adelante en los métodos de ns-
truceion. Lo escucla mormal,  debidamente or-
manizada y llevada i lo prictica, debiera ser el
unico enerpo competente para autorizar 4 los
MaAestros.

Si todos log maestros tuvieran obligneion
de presontar ose diploma, en pocos afos el sis-
tema de instruceitm piblica estaria diez veces
mds adelantado; y en la escuela do un distrito
on el mas pobre y remoto cantén del Estado, se
hallaria tan buena organizacion y ensefinnza,
como en la mejor escuola de la eindad mis opu-
lenta. Parece estrafio que los maestros sean
tan clegos para ¢ONoCer SUg Propios intereses
(ue no agiten en fodas partes la cuestion de que
ol poder de autorizar para la ensefanza debe re-
sidir en la escuola normal, que es & la que tini-
camen h} (ZI'}T'TI".F-!)( ?]1‘1'._'..

Si el sistema de la esenela normal hubiera
existido cuando por primera vez se establecid ¢l
de la escucls, piblica, naturalmente se habria
dado & la primera el poder de examinar y auto-
vizar & los macstros. Esta concesion de diplo-
mas por una autoridad competente, elevaria ln
ensefianza & un rango mucho mds elevado y al-
zaria los sueldos de los maestros. s un dicho
yulgar que lo bajo de los sueldos ha producido
el empleo de maestros infariores; pero ]:1- TILVErSE
de esta proposicion se halla mucho mds corca do
la verdad: s ¢l poco mérito de la calificacion ol
que lia producido la pequetiez de la recompensa.

‘DCYI{‘ reconocerse que el sistema normal.

(19)—Ha conducido & un estudio més claro y
atento de Iy mteligenciay con especialidad,
de la naturalezs sensible del nifio;

(29 —TTa establecido el cultivo de las faculta-
des, en su orden natural;

(39)—Ha enunciado ciertas veglas de instrue-
c16ms

(49)—Ha insistido en el cultivo de la parte fi-
sica v moral, tanto como de la intelectual;

(59)—I1Ia obligado @ que se tenga mis consi-
deracién y respeto por el alumno;

(69)—Ha sido cansa de que los maestros se fi-
jen mds en la obdervacion y el razonamien-
to y menos en las vepeticiones de memonia;

7o 2 Ti114e 4 o g :

(T)—Y ha contribuido mucho 4 que se eleve
la ensenanza al rango de profesion.
Veamos s1 las anteriores aserciones son jus-

tas v suceptibles de prueba.
Ung e lps principws sordinales del sisteme
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moral vs eolocar o conerelo wnles de lo abstracto, y
li idea andes e o palalr,

Por o tanto ha impulsade el estudio de has-
torin nafural v elenciag fisicas en general, loque
ha conducido al adelanto de los aparatos de es-
enela de toda clase, de manera gque la academin
comin e los campos hoy estd mejor surtida do
todas lus snpeviores aplicaciones # o ingtroe-
cibn yue los colegios de hace treinta afios.
esr:uof
dividvalidad del nifio y en establecer vna indul-
genely propin ¥ humanitaria pava los defectos
mentales y fisicos. Bl sistoran e ensefianza
viejo no eonocia otro métedo quo ¢l do premiar
4 los do aptitudes natnrales y castigar 4 los do
escasn mtoligencia.

Se puede apreciar wia proftsion estudicitdo si
Literaturu,

1Quién oyb jamds de la litevatura pedago-
Jica antos que el sistema normal hubiern solici-
tado obras clentificas v pricticas sobre enscfian-
zad  Es cierto que algunos de los antiguoz y
pocos de loz modernos han eservito con wmds O
menos vaguedad sobre L teovia de Ia educacion,
pero ningano de ellos se ocupd de lu pricties;
ninguno de ellos presentd una obrw qne pudiers,
ayudir & tn maestro joven en la organizneitn y
ol manejo de una nueva eseuela,

Quintilinno v Locke, Marin Hdgeworth y
Rousseau nos dicen como debemos ensefiar § un
o 6 & una clase; pero no nos informan del
modo de gobernar 3 ensenar & una eseucla.

Delndo 4 las exigenciag de la eserel nor-
mal se han producido en afos recientes muchas
obras pedagogicas de valor que ol mundo no de-

jarit voluntarimmente que perezean.

Aunque todavin no ha aparecide ningtin

' Blockstone edueacionista, Spenser, Bain y Fiteh
en ¢l viejo wundo, vy Mamn Jage y Wickersham
en Amdrica, han elevado en  sus obuas I profe-
si6n de Ly ensefanza y obligado 4 las autorida-
des de escuolas & mejor apreciacion y cumpli-
miento de sus deberes.

Tal es la influencia que han ejercido estos
}T ILLTL(EhUH otros (‘-!‘S(.'-l'i‘t@l‘ﬂﬁ que yll: No a3 raro OTi-
contrar examinadores inteligentes que progun-
ten al sustentante qué obras ha leido sobre el
arte v la clencia de ensefiar.  Antes de estable-
corso ol sistorna novmal, semejante pregunta se
habrin considerado tniitil s no completamente
absurda,  Abora, en toda escuela normal, pro-
plamente organizada, los textos de pedagogia son
tan necesarios como los de geometria.

Algnien me dird: *“{Cémo quiere T, que se
provea & las esenelas
con maestros profesionales! el costo seria enor-
me, v ol pueblo no lo soportaria”. A ésto con-
testaria yo que la mala ensehianza es muy cos-
tosa—auun grafis seria cara—seria cara auhgue
el pobre maestro pagara por el privilegio de fya-
tar de ensefiar.  Siempre es verdadera econo-
mia ocupar un maestro apto con nna justa com-
pensacion; y euanto mis remoto ¢ ignorante sea
el pueblo, mayor es la necesidad de un buen

LE'L |

a normal fué la primera en respetar Ly in- |

r&)ﬁblii:a—s de los istritos |

——T

mstrnetor”.  Los sanos no neessitan médico; lo
necesitan loz ue s¢ hallan enfermos’.

No quiero tratar de Ia edneacién bajo «l
punto do vista econémico, ni quicro tampaeo re-
petiv el dicho yulgar veferente al dinero que o
aliorra con la educacion, puesto que ella rednce
¢l costo del castigo de los erimenes que resulfan
de 1o fnoranein. Bsta no es euestion de eco-
nomia, es caestion de moral.  La instruecion
piblica v la libertad republicana son unas ¢
inseparables; la existencia de la nna esta ligada
4§ o existencia de 1o otra; viven 6 mueren jun-
tag,  Por eso me impaciento con los que esca-
sean ol dinero 4 las esenclas pablicas @ kvma-
nera que ol avaro eseasea su oro al widico que
le ha salvado la vida.

Para quo ol gran sistema de cseuelas pa
blicas pueda practicarse econtmicamente, e ne”
cesario que en la ensefanza se empleo solamon-
te 4 aguellos quo han estudiado y que se han
edneado para maestros.  Otro me divd: “4Y qué
vaw & ser del pobre graduado de eolegio qua de-
sea panad algo con la ensehanza, mienfras con-
eluye suz estudios para cjercer un ministerio 6
la profesion do 'mf‘«r.']ice“':! 1Y qué va doser de la
mujer edncads y de buena fumilin que ha per-
dido & quien le ganaba el pan?  Dejemoes que
ambhos se cuiden 1o mejor que puedan; que aguel
plgue lefin v ésta limpie pisos si ox necesario;
pero ningano tiene derecho do ganwso la sub-
sisbenein & costn do la edueacién de los nifios y
de su foturo éxito en la vida. _

La obra del macstvo es de mucha vesponsabilidad
¥ aity sagrada pora que puede  permitivse en ella
ol empleo de vsos amaestros por circunstancias, ci-
YOS Corazones o Honon ¢se  vocdcion I cuyo- ico
ohjets os de propic conveniened.

—

De los principios @ la practica.
Por Tondis M. Beellict,
Teadneide para 1B Maestro,”

Las pulabras son simbolos  arbitrarios de las
ideas g s principal oficio es el de hacernos conaoer
dstas, para poder pensar.

(fierto es que por si mismas las palabras de-
ben ser objeto del pensamiento, cuando se ha es-
tudiado primeramente su forma y despues su e-
timologin y su historia; pero sirven principalmen-
te para ayudar & pensar recordando las ideas con
que han sido anteriorniente asociadas.  Si las pa-
labras se recomiendan 4 la memoria simplemen-
t como palabras, no solo son indtiles sino que
siryen de estorbo al pensamiento y destruyen e-
se innato amor 4 la sabiduria y la investigacion,
con (ue viene al mundo toda sana inteligeneia.

Las palalras adguicren sw significado en ca-
da inteligencia por el heeho de que ésta las asocie
eon lns ideas,

No existe tal relacién misteriosa entre las
palabras y las ideas, entre el lenguaje y el pen-
samiento, como con frecuencia se eree, Las pa-
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labras son simplemente simbolos arbitrarios, com-
pletamente sin sentido, mientras no se asocien
con las ideas. No hay ninguna conexeion escu-
cial entre una palabra y su significado.

Si antes de que un nito hubiese aprendido
la palabra vgea se le muestra un sombrero ropi-
ticndola varias veces, esta palabra legaria 4 aso-
ciarse en su inteligencia con la figura del som-
brero y lo recordaria después siempre que la o-

yora lgronunciar. Para ese nino, este seria ol
significado de Ja palabra, De la misma manera

podria hacerse que para ¢l la voz cuchilln signi-
ficara un eaballo, la palabra pape, un carro, la
palabra earnero, gallina, ete.  Ln fin, para ¢l, Ia
palabra significa aquello con que la ha asociado:
ni mds ni menos,

Un s mo puede adguivir la menor  vocidn
de una eosa con solo. aprender su sombye.

Apesar de ser esto ¢laro y evidente, gran
parte do la ensefanza, en la mayoria de las es-
euelas de hoy, supone que un nino conoce la cosa
cuando ha aprendido su nombre y puede repetir-
lo. jCundntos ninos saben que en Cambridge es-
ta la%n.ivel'siditd Harvard y no tiene la menor
idea de lo que es nna universidad!

Pocos alumnos en nuestras cindades saben
lo que es maa mata de algodon 6 como son las
sicmbras de maiz, trigo, papas y centeno; pero
en un examen pueden dar razin de los produc-
tos de varios paises y son promovidos & clases
superiores, en virtud de lo que parecen saber.

Tanto las palabras como los dibujos repre-
sentan objetos; pero las primeras se  diferencian
de los segundos, on que no tienen pavecide con
lo que significan. La cars de un hombre puede
reconocerse en su retrato, pero no en su nombre.
No puede conocerse su estatura, apariencia, com-
plexion ui modo de andar, examinando las letras
de su nombre.

Lste principio: *Las ideas antes que lus pa-
labras,” exige que la base & punto de portida sea
la expericncia y observacion del nino.

Solo hay dos medios para que un nifio pueda
adquirir una idea exacta de cualqniera parte de
la tierra, viéndola 6 imagindndosela. Su imagi-
nacion puede darle concepeiones 6 imdgenes de
paises, cindades, rios y montanas, que sélo pue-
de ver combinando en cstas formas nuevas imi-
genes de los paises, cindades ete. que conozea;
asi lo primero que debe hacerse es gravarle en
la inteligencia las imdgenes de la escena (las
montanas, volinas y arroyos) que puede ver con
sus propios ojos. Antes de hablirscle de la al-
tura en pies de los Alpes, debe saber por su pro-
pia observaciin la altura de una coling de qui-
nientos ¢ cien pies de elevacion; y aun es mejor
decirle que tal montana es tantas veces mis alta
que la que ¢l mismo ha visto, 6 tantas vecos mis
que Ia torre de tal iglesia 6 faro que le es cono-
cido, que decirle la altura en pies.

Este es el método que Ia gente emplea ins-
tintivamente en la conversacion comiin para tras-
mitir ideas de altura, tamano y distancias que
n0 son conocidas, y en la ensenianza debicra u-

sarse més de lo que hoy se nsa.  Antes de ense-
farle 4 un niio la eolocacién de una gran ciudad
y de exigitle que conserve en la memoria las ci-
fras que expresan el nimero de sus habitantes,
debiera ayudirsele 4 imaginar lo que os una gran
cindad, haciendo que se forme una pintura 6 i-
magen de ella con el conocimiento que  tiene de
la villa & pueblo en que vive.

Las vistas de las ciudades O de sus prinei-
pales calles, que se encuentran en los periodicos
ilustrados son, para este objeto, de mucha ayuda.
Para el alumno de las escuelas, fucra de Londres,
esta mo es una ciudad con casas y calles junto 4
un verdadero tio, sine un punto negro pequeno
cerea de una linea negra gruess que se llama el
Thmesis, que no estd en Inglaterra, sino en un
parche de color un poco mds grande gue su ma-
no y (ue so encuentra en un libro que llaman
Geografia.  Semejante instruceion en nada se
relaciona con la Cleografia, Tl nifio jamds pien-
sa en la tierra, sino en puntos y lineas negras y
parchies de color en ¢l papel.  Esa labor es in-
moral, no sélo porque molesta & los nifios cou el
estudio, sino porque creen que saben lo que vor-
daderamente no conoven, Para ellos “serinmu-
cho mejor que no supieran tanto, que saber tan-
to que es falso.”

K1 principio de que las ideas deben ensehalse
antes gue las pedobras vequiere gue aguedlas nunea
se den & conocer simplemente para dustrar el sen-
tido de éstus.

A este respecto més que su lotra, el espiri-
tu del principio, se viola fristemente en especial
en lo ensehanza de la Guoografia. Se dan mu-
chas lecciones de diseiios en arena con el objeto
de ilustrar el signiticado de isly, istimo, eabo, bakia,
estrecho, lago, pendnsula ete,, eomo si cstas pala-
hras fueran lo que principalmente debe aprender-
se y conocerse, y las ideas que ellas representan
sirvieran Gnicamente para explicar su sentide.
Tal enseiianza de ideas, simplemente como me-
dio para ensefiar palabras, depende de la mala in-
terpretacion del principio.

Las ideas deben desarvollarse primero, para
bien de las mismas ideas; ylas palabras deben
ensenarse ineidentalinente, asociandolas con las
ideas. En ciertos libros que prefenden pertene-
cer 4 la elase de obras progresivas, se recomicn-
dan los disefios en arvena, en el sentido de que
son un buen medio para enseiiar la linea de la
costa en los continentes, y para ilustrar la nogion
de bahias, golfos, istmos ete. Isto es no com-
prender absolutamente el objeto de los diseqos en
arena, y extravia 4 los maestros jévenes. Toda
ensefianza de ideas antes que de palabras, y con
el fin do ilustrar el sentido de éstas—muy prac-
ticado aun por los mejores 1maestros,—oes una
completa violacion del principio que con tal en-
sonanga se (1l‘tlu1‘u_ sF!gU.ll'.

Lo mismo puede decirse de las definiciones,
Cualquiera ensenanza de ideas con el fin de a-
elarar el sentido de nna definieion, es un sacrifi-
cio del peasamiento 4 la expresion, que hace de

la definicién=palabras~el fin de la ensefianza, y ol
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desarrollo del pensamicnto sdlo el medio. Toda
¢sa ensenanza ingonscientemente supone que los
ninos fieron creados  para los libros de  texto, y
sus almas inmortales, para las definiciones.

o]

Principios en que se fundan las
lecciones sobre objetos.

(POR N, A, CALKINS.)

[Conelnye. ]

Cuando no se presta la debida ateucion & la
educacion de los sentidos, sncede amenudo que
algunos de ellog se ejercitan tan poco que no lle-
can i obtener el pleno desarrollo de su actividad.
A veees acontace que por falta de la correspon-
diente ateneion, el sentido del oido es imperfecto,
y en su consecuencia se califica al nino de esta-
pido, euando la dificultad consiste en que no se
ha adiestrado en percibir los sonidos clara y
perfectamente, Esta condicion puede existir en
los otroz sentidos, y ser considerado el nino como
torpe y de cortos alcances solo 4 consecuencia de
no habérsele adiestrado en usar debidamente sus
sentidos.

Durante el periodo de la edneacién  domesti-
ca todos los sentidos deben recibir la debida aten-
cion, tanto el gusto, ¢l olfato y ¢l tacto, como la
vista y el oido. I8 esencialmente importante
(ue los tres primeros sean adiestrados cmdadosa-
mente en el hogar domdéstico, pnes las oportuni-
dades para su cultivo son muy limitadas en la es-
cuela donde los principates ejercicios son ver y
ofr.

Deben observarse cuidadosamente las pecu-
liaridades caracteristicas de cada nino desde la
mas tierna infancia, y adoptarse planes de ascuer-
do con estas para la educacion doméstica. Fntre
esas peculiaridades se encontrardin la  actividad,
gran aficiom 4 tocarlo todo y muchos deseos de
hacer todo lo que hacen las personas grandes.
No puede darse al nifio, antes que tenga edad
bastante para ir 4 la escuela, mejor ejercicio que
Eicilitarle los medios de desenvolver sus cualida-
des de nn modo tal que lo conduzea 4 la educacion
conveniente de los diferentes sentidos.

Constantemente se presentan oportunidades
para este cjercicio domdstico. Deben aprove-
charse siempre las eireunstancias favorables para
ellos donde y enando (uiera que se ofrezean, ya
gon e la sala de comer, cocing, sala, jardmn,
huerta, eampo 6 calle. De esta manera sé acos-
tumbra 4 los ninos & observar donde quiera que
estén, adquiriendo conocimientos y entretenicn-
dose al mismo tiempo.

Cuando hay dos 6 mis niios en la familia,
pucde encontrarse conveniente arreglar ejercicios
por medio de los cuales pueda lograrvse el de-
sarrollo de sus sentidos.

Las siguientes leceiones tienen por ohjeto
sugerir metedos para arveglar ejercicios, vuye fin

sea la educacion de los sentidos en el hogar do-
méstico. Los padres pueden arveglar otras dis-
tintas, que serin siempre utilisimas, si se tiene
en cuenta su objeto primordial.

EJERCICIOS PARA EDUCAR EL SENTIDO
DI LA VISTA,

El sentido de la vista debe ejercitarse distin-
guiendo las formas de los objetos, su tamano,
largo, ancho, alto y su color. Todo métedo por
medio del eusl puedan compararse por los ninos
ostas diferentes propiedades, ayudard 4 la educa-
cibn de este sentido.

Golpe de vistae—Llévese rdpidamoente 4 un
nifio por un aposento y ordénesele despuss que
diga todo lo que en él ha visto, Repitase la ope-
racion y que diga las nuevas cosas que ha visto,
repitase otra vez y higasele indicar en gué sitio
estd cada cosa.

Ilévese 4 los nifios & la ventana de una tien-
da de juguetes y hdgaseles decir lo gue en clla
hay de méis notable,

EJERCICION PARA EDGCAR EL SENTIDO DEL ()_fi)f_l.

Distinguir objetos por su sonido.—1ése un
golpe ligero con un cuchillo de mesa 4 una eam-
panilla, un vaso, una botella, en presencia de un
nifio y higasele atender 4 la diferencia entre cada
sonido. DPéngase entonces al nifio de espaldas
4 los mismos objetos, y golpéense como antes,
preguntindole 4 cada golpe cual es ¢l que ha si-
do golpeado. Pueden y deben usarse ademds
otros objetos de diferente clase de sonido para
gjercitar el ofdo del nifio.

Distinguir ta posicicn de los objetos por el so-
nido.—T6quese una campanilla en diferentes lu-
gares de un salén y pregiuntese al nino vuelto de
espaldas donde ha sonado. Téquese debajo de la
mesa, debaja de una silla, cerca del suelo, detrds
del nifio, cerca del techo, dentro de una eaja, en
una alacena y en todos los rincones del cuarto.

Péngase al nino una venda sobre los ojos, y
toquese la campanilla 4 su lado, después del inis-
mo lado pero al extremo del euarto, Inego al lado
contrario, delante, detrds de ¢l y hiigase que el
nifio aprenda 4 distinguir en que lngar suena.

Distinguir sonidos agudos, suaves, sordos y
dros.—Golpéense ligeramente tres vasos que den
sonido distinto bien marcado y higase notar 4 los
ninos lag difevencias entre ellos, In seguida
ponganse de espalda los nifios y toquese cada va-
50, y pregintese 4 eada nino qué vaso se ha to-
cado. Del mismo modo se ensenard 4 los ninos
i distinguir los sonidos sordes de los agudos.

Para distinguir los sonidos #speros de los
stayes y de los débiles puede usarse la puerta,
una mesa, la pared cte. hdgaseles distinguir si el
objeto que ha producido el sonido es metdilico 6
de madera, piedra ete.

También debe ensefiarse 4 los nifios 4 emitir
con sit propia voz sonidos de fodas Ias elases ins
digadas:
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Distinguir las personas por la voz y los pasos,
Ejercitese 4 los ninos en distinguir los diferentes
miembros de la familia cuando dicen una sola pa-
labra. También debe ensendrseles 4 distinguirlos
por sus pasos.

EJERCICIOS PARA HDUCAR EL SENTIDO DEL GUSTO.

Distinguar los objelos por el gusto.—ITigase
probar 4 los ninos, sin que los vean, pedacitos
muy pequenios de pan, queso, manteguilla, earne,
papas, frutas diversas, sal, aziicar, vinagre y pre-
ganteseles lo que es cada uno.

Distinguwir sustuncias dgrias.—Hagase pro-
bar 4 los nitios vinagre, limon, manzanas dgrias y
que digan qué es lo que han probado,

Dhstunguir  sustancias  pieantes—Déseles 4
probar pimienta, yerba buena, mostaza, ribanos,
ajies ete. y que digan lo que es cada pedacito.

Distinguir sustuncias astringentos—I1ligase
probar 4 los nifos alumbre, corteza de encina y
otras sustanecias astringenies, enstneseles que to-
das las que tienen ese sabor se llaman asi: higa-
seles probar después ofras dgrias y que sientan
la diferencia—esta cualidad es la que mds pronto
s¢ aprende y jamés se olvida,

Dhstinguar sustancias amargns.—Higase pro-
bar 4 los ninos aloes, casia, mirra, lipulo, quini-
na, geneiana ete. y que aprondan & distingnir ca-
da sustancia por su sabor.

Distinguir la sal del agiicar.—Pongase un
poco de aziicar blanca seea y en polvo en un papel,
y en otro un poco de sal molida; higase 4 los ni-
ios olerlo, tocarlo, probarlo, por dltimo pregin-
teseles en qué se parecen y en quése diferencian:
aprovéchese la oportunidad parva indicarles en
conversacion de donde se extraen ambas sustan-
cias y cuél es su utilidad relativa.

EJERCICIOS PARA EFDUCAR EL SENTIDO DEL OLPATO,

Coléquese sucesivamente delante del nino
varios objetos como yueso, café, cebollas, rosas,
manzanas, vinagre, cnero y sin dejarle verlos ni
tocarlos hagase que trate de distinguirlos por el
olor.

Lo mismo dehe hacerse con floves de diferen-
tes especies y obligarlo 4 que diga los nombres
de cada una de ellas.

Después deben presentirsele objetos queno
tengan olor alzuno mezclados con los otros pars
que observe su cualidad de inodoros.

Por dltimo deben presentirsele sucesiva-
mente sustancias que tengan olores may fuertes,
como aleanfor, pimienta, aleohol, agua de colonia
ete. y hacerle reconocerlas por su olor.  Después
se procederd 4 lo mismo con sustancias de olores
mis suaves.

EJERCICIOS PARA EDUCAR EL SENTIDO
. DEL TACTO.

Distinguir los objetos por el tacto.— Coloquen-
98 en un saquito varios objetos ‘come holas de

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano

ESTRO. 23

marmol, trompos, cuchillas, monedas, lipices,
pedazos de papel, pedazos de género ote.: dispin-
gasele entonces que meta las manos en el saco y
tome un objeto, diga lo que es; sin verlo y antes
de sacarlo del saco. Después que el nino indi-
que el nombre, siquese el objeto y si el nino ha
agertado desele, y siga sacando otrns: si se equi-
voea, vuelva 4 echarlo en el saco.

Cuando hay més de un niiio deben hacerlo
por turnes, sacando cada uno un objeto y dicien-
do su nombre: siempre que ¢l nino se equivoque
vielva 4 extracre el objeto y pierda el turno has-
ta que los demds hayan sacado otros: esto les
servird de incentivo y emulacion,

Doben también echarse pedazos de azicar y
de piedra mezelados, para hacer que los ninios
los distingan por ¢l tacto: esto servird hasta de
diversion haciendo que se los metan en la boea
sine mirarlos si ereen que es azear.

También se les puede vendar los ojos y lle-
varlos 4 una mesa con diferentes objetos, para que
por ¢l tacto digan lo que es cada uno de ellos.

Distinguir pevsonas por el tacty—Estando
varios nifos reunidos, véndese nno y tritese de
que Géste distinga 4 los demas por las manos, des-
pués por las cabezas y luego por la ropa.

Distinguir monedas por el tacto.—Coloquense
varias monedas en un saquito, 6 en un bolsillo y
hégase que el nifio procuave conocerlas por el tac-
to; désele la que acierte y hagasele volver 4 cchar
la que yerre,

Distinguir granoss por el tacto.—Deben echar-
se en un saco diferentes clases de granos, trigo,
cebada, centeno, frijoles, chicharos ete. y higase
que procure distinguirlos por el tacto.

Distinguir olyetos swaves de objetos dsperos.—
Coléquense en una mesa varios articulos como
papel, seda, algoddn, laua, carton, varias clases
de motales y maderas, piedra ete. y higase que
el nifio los vaya colocando én orden, poniendo
primero el méds suave y por dltimo el més dspero.

Distimgneir inateries duras y blundus—Colo-
quense en una mesa varias materias como corcho,
pino, encina, plomo, cobre. hierro, piedra, vidrio,
cuero, goma y higase que los nifios escojan por el

tres mis duros.

Higaseles escojer en seguida los que sean
mis blandos gque el plomo y que los coloquen 4 la
izuierda de ésta; luego los que sean menos blan-
dos y que los cologuen 4 la derecha.

Hdgase lo mismo con una pieza de cobre’ y
que observen por si mismos cudles son los que
pueden rayar al plomo & al cobre y cudles los que
pueden ser rayados por estos.

Distinguir sustancias frivs i calientes.—Co-
loguense en una mesa varios enerpos, tales como
aigodin, lino, lana, madera, piedra, plomo, hic-
rro, vidrio y higase que observen los nifios las
diferencias de temperatura que hay entre ellos.

Distingnir el tamasio de los objetos por ol tacto.
Coléquense tres cuerpos que difieran poco en ta-
mano en las manos de un niiio vendado y pidasele
que elija el més grande, '
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Coloquense después objetos de la misma for-
ma y tamano, y objetos de la misma forma  pero
de diferente tamano cn un saco, y higase que el
niio  saque primero dos de diferente famaiio y
despuds dos iguales.

Ll sentido del tacto puede también mejorar-
se haciendo que los nifios comparen solo toedindo-
les el espesor de los ohjetos, como libros mds 6
menos delgados, papel de diferentes cuerpos, pe-
dacitos de madera, alambres y otros objetos que
no deben ver sino solo toear.

Distinguir hojas por el tacto—Entreténganse
4 los ninos haciéndoles examinar cuidadosanente
las diferentes clases de hojas y también las yer-
bas y granos, Despuds bitganseles escojerlas una
por una solo por el tacto. Esto tiene la ventaja
de aficionarlos al estudio de Ia Botanica.

Los métodos ya mencionados deben sugerir
4 los padres otros ejereicios para el desarrollo del
sentido del tacto: ademds de lo indicado debe en-
senarse 4 los nifios 4 conocer del mismo modo las
sustaneias resbalosas, pegajosas, ligeras, pesadas,
elisticas etc. Kn todos los casos posibles debe
ejercitarse este sentido hacitndoles explicar qué
es lo que sienten. Pera debe tenerse mucho
cnidado de ensenavles desde muy jovenes qué
cosas deben tocar y cuales no.

BIERCICIOS DOMESTICOS DE LAS MANOS.

Agilidad —HAgase al nifio abrir y cerrar vio-
lentaments las manos: eierre dospues todos los
dedos de In mano derecha, exeepto el pulgar ¥
el indico: haga despnes lo mismo gon LJS de la
mano izquierda, despues todos, ménos el meoni-
que de cada mano: luego todos, ménos el meni-
que y ¢l fndice,

Eruilibrio.—Hagase al nifio poner en  equili-
brio en la punta de un dedo y despues en el fi-
lo de un cuchillo diferentes objetos eomo mo-
nedas, lapices, cuchillas; pedazos de madern ete.

Huger yuedps.—Ensénese & los ninos 4 hacer
nudos sencillos con una soly enerda, despues
nudos seneillos con dos cuerdas; despues 4 em-
patar dos cuerdas, primero con nudos comunes,
despuds & ln mavinera y por dltimo con gasas.
Enséneseles luégo & hacer lazos escuriidirizos,
lazos do corbata ete.

Hacer puaquetes—~Debe ensenarse & los nifios
a hacer pequenos paquetes, dindoles papel y Ti-
liros 1t otros objetos de forma vegular para que
los enyuelvan cuidadosamente: después deben
darsoles objetos de forma irvegular en gran va-
riedad para que tengan el trabaje de colocarlos
bien.

Covtar g doblar papel—Debe onsefifrscles
también 4 abriv hojas de libros, doblar y cortar
papel y hacer pequesios juguetes de papel dobla-
do, como botes, sombreros, cestos, estrellus, es-
pejos, gallos, eajitas, pantalones ete, y fam-
bién 4 hacer flechitas ({P papel para encender el
gas ate,
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(Fragmento de ** Lo Fldueacidn Infantil, en los kinderger-
tens,” oy Tos T Mantitta),

Entro nuestras lectoras haluid tal vez algu-
na que nos acuse do habernos ocupado hasta
aqui simplemente de la educacion fisien & inte-
loctualy olvidando que la religioss os la més ne-
gesaria al porvenir de sus hijos y 4 los intereses
de la sociedad; pero las madres que hayan com
prendido ol plan que vamos desenvolviendo, ha-
bran visto que todo él tiende & elevar el alma
del nifio para que aprecie las manifestaciones de
Dios en la naturaleza, y las velaciones que tene-
mos con 1{].‘4 SEreR ll_'ﬂ{' na9s I'ﬁd(‘éu]. 1"“(10 1(} U'ﬂill
o ensofianza eminentemente religiosa.

Chnalquier trabajo ntelectnal y andlisis de
los fenémenos que constituyen la vida del mun-
do conducen intaliblemente 4 revelar los atribu-
tog, por medio de los cuales Dios se manifiesta
& los hombres, y que nos indican los deberes
que tenemos gue camplir como seres dotados de
facultades especiales. La observaeion inteligen-
te nos desenbre & cada paso mil portentos, y en-
grandeciendo las ideas, nos Heva 4 buscar en las
causas de ellos el poder infinito que produjo.
Lia idea de Dios comunicads por la tradiciin
nunca producird los mismos resultados para. la
felicidad del individuo y para la de la humani-
dad, que los sentimientos religiosos producidos
por la contemplacién de las obras con que el
(!reador ostenta su poder, amor y providencia.
Aquella idea existe como un gérmen contenido
en ¢l alma humana; pero necesita para desarro-
Harse el estimulo de llux agentes exteriores que
son las diversas manifestaciones del magnifico
ospecticulo de la naturaleza.

Frabel confosaba que no sabia eémo ni
eudndo debia despertarse en ¢l nino esa chispa
que existe en su alma.  “Es, dice, como los gér-
menes de la semilla que existen mucho antes
que sea visible para nosotros, 6 como las estre-
l}us que aseguran los astrénomos tienen sgu lu-
gar en el irmamento antes que sns rayos lle-
guen & nosotros. Pero no podemos murcar
exactamente la época en que principia esto des-
arrollo religioso en el nifie. Bi empezamos de-
masiado temprano puede suceder que se seque
como ln semilla que se¢ oxpone prematuramente
4 los rayos del sol, 6 recibe demasiada humedad;
pero s1 acudimos muy tarde & nuestros esfuer-
zos son muy débiles, no podrémos hacer que
fructifique.”  Asf, pues, sogtin él, para desarro-
llar el sentimiento veligioso debémos valernos
simplemente de impresiones, ¥ el mio misno
indieard cuando estd dispuesto & reeibir las lee-
ciones del maestro. 15l hecho solo E‘le ver i sus
padres practicando algin acto religioso es una
de esas Impresiones,

Experiencia deben tener muchas madres
del poco fruto que se saca en obligar & nifios de
cuatro afies 4 repetir oraclones que ng epfien.
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den, y que vecitan con hastio é indeferencia.

i Cudnto mas valiers enseniarles una breve jacu- |

latoria con palabras euyo signifieado compren-
den sin esfuerzo alguno! Frases como estas:
gracias 4 Dios, si Dios quiere, espero en Dios,
Dios nos ayude etc., rc»l:mmln:u_t por Lo pfm(h'cs en
momentos oportunos, da}.n m:s instrueeion 'rnh-
giosa que todas las oraciones de un devociona-
rio.

Deben comprender las madres gue nos re-
forimos & los primeros afios de la infancia, en
que corvesponile con el plan g.c.meml que esta-
mos siguiendo, que el nifio no forme idea algu-
na falsa sobre hechos importantes; pero lejos de
oponernos 4 lu educacion religiosa en ol debido
tiempo, la exigiviamos eon muehisima urgencia
¢i no estuvieramos conveneidos de que nuestro
sistema propende en todo y por todo & desarro-
Nlar lo que un maestro nuestro llamaba el alma
del alma.  Sin la idea religiosa no existivin la
sociedad: civilizacion y progreso seriun palabras
sin gentido, ¥ no habria hombre que 8o ocupara
de estos proyectos de educacion y mejoramien-
to de la condieién humana, pnes sélo la fe en
Dios y en la inmortalidad del alma hace que el
hombre se interese por algo de que no saque
fruto inmediato y material.

Lisn ensenanza de los dogmas v las historias
de ln Biblia tienden mas bien 4 destrnir que 4
despertur el sentimiento religioso en ninos de
corta edad, y es todavia error de muchas ma-
dres erecr que cumplen con el primero de sus
deberes enando han enseiado 4 sus hijos toda
Ia historia y teologia que se encnentran en Ri-
palda y Fleuri. Bl Nuevo Testamento, por su
parte, presenta pava ellos nn bellisimo ideal en
Josus nino en brazos de su wmadre 6 en ol fom-
pla con los doctores da la ley, enadros que de-
ben adornar las parvedes de la nieria y -?el Fein-
dergarten.  Ensénese que aquel nifio tenia fo-
das las virtudes que las madres desoan ver prac-
ticadas por sug hijos, y es por lo tanto ¢l mode-
To mas perfoeto que pueden presentarles de obe-
diencia, respeto, amor, dulzura, caridad &, Las
festas de I\fmfidud, Rayes y Semana Santa pre-
sentan magnifica oportumdad de contar una
muy inferesante biografia, y de ensefior que a-
quel nfante fué después el mejor ejemplo que
pueden segnir los hombres para mostrar que
son hechos 4 imfigen y semejanza de Dios, 1l
cuadro de Jesis Hamando 4 =i 4 los nifios, que
debiera hallarse en todas las escuclas, les durd &
conocer el mejor de sus amigos, Uon dolor y
compasion por el porvenir del nifio hemos visto
madres que ensenan oraciones y dogmas que in-
dican un culto que ellas no practican, pues en
son de hacerle bien lo inoculan de este modo ¢
veneno de ln indiferencia veligiosa que infalible-
mente producivd sus consecuencias, cuando la
odad y reflexion permitan apreciar el valor de
los ejemplos.  Religion ensefinda de ese modo
conduciva del poco aprecio de ln sinceridad de
la madve, al despracio de los dogmas y al olvido
de aquellas oraclones yue ella ensefie,

Perjudicial en extremo y easi siempre con-
trapudecente es aterrar & los nifios con amena-
zas e diablos y penas del infierno, pues el mic-
do nunca produjo sino esclayos 6 hipéeritas, v
jamds fué origen de los grandes hechos que
més honran & la humanidad. Rodeads la ino-
gente criatura de objetos que solo revelan pro-
fundo amor, viendo ]la imagen de Dios en (-5 can
o de los padres, llena el alma de las tiernas
mmpresiones que produce esta educacién, 4 qué
contristarla con dogmas que le hagan conside-
rar la existencia como don peligroso que él no
habia VIm’{idu ni aceptado !

No creo que la madre mas timorata y es-
crupulosa se oponga & que su hijo aprenda ol
brevisimo cateismo que ponemos 4 continnacion.
i hay algo en él que no se entienda claramen-
tie, ella puede esplicirselo, y ya sabido y enten-
dido bien, comiéncesa si se quiere un curso go-
bre los dogmas que quieran enseiarse.

CATECISMO DE MORAL Y RELIGION,

P.—Qudé ves al levantar la vista al eieln?

R.—Veo el Sol, la Lnna y las etrellas.

P.—Que ves al pasearte por el campo !

R.—Veo drboles, plantas, floves, yerbas, pie-
drag, montes, rios y arroyos, hombres y animales
de toda cspecie.

P.—Quién ha hecho todas estas cosas

R.—Dios es autor de todas ellas y de mu-
chas otras cosas que no vemos.

P.—Con qué Dios ha hecho cuanto existe
en este mundo ?

R.—Nao solo lo que existe en este, siuo en
otros mundos.

P.—Luege ti crees que existen otros mun-
dos !

R.—Iufinitos hay eomo el nuestro.

P —Donde existen esos mundos !

R.—ln el espacio, como lu tierra, que esnno
de los mundos mas pegueiios.

P.—Serin las estrellas alopunos do allos ?

R.—>81, senor, y de los mas grandes.

P.—Cimo es pues que parecen fan peque
nas !

R.—Porque estin 4 nua gran distancia de
nosotros.

P.—A qué distancia estd el Sol do nosotros ?

R.—A millones de leguas.

P.—1is el Sol la obra mis grande del Crea-
dor ¥

R.—No, senor, en el wniverso hay muchos
soles tan grandes como el que nos alambra,

P.—Y Dios no ha creado mis que cosas
grandes {

R.—No, seiior, también lay cosas pequeiii-
simas que igualmente manifiestan su poder.

P.—Puedes decinme alguna de ellas ?

R.—S8i, seiior, en una gota de agua hay mi-
llones de animalitos, y el musgo gque puede cojer-
se con la punta de una aguja, es un bosquecillo
que abriga multitud de animalitos.

P.—Lmnego hay en todas partes vida ¥
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R.—No solo vida, sino constante actividuad.

P.—Ve Dios lo que pasa en todos esos mun-
dos

R.—Nada le es oculto, y sabe no solo lo pa-
sado y lo presente sino también lo por venir,

P.—Babe Dios lo que ti piansas ¢

R.—Si, seiior, Dios penetra nuestros miis o-
cultos pensamientos. :

P.—Pura qué te ha creado Dios ¢

R.—Para después de servirle en este mun-
do, ser feliz en otrog por toda una eternidad,

P.—Qué es etermidad ?

R.—La vida ¢ue no tiene fin.

P.—Pues vdmo es que morimos en la tierra?

R.—El cuerpo es el que muere, pero el al-
ma pasa entonces & otro mundo,

P.—Y en esos mundos seras mis feliz que
en esta tierra !

R.—8egm haya side mi conducta me habra
de tocar mayor 6 menor felicidad.

P.—Cudl debe ser nuestra conducta
conseguir mayor felicidad ?

R.—Amar 4 Dios sobre todas las cosas, y a
nuestro projimo como 4 nosotros mismos.

P.—Qué es amar 4 Dios 7

R.—Reconoeer cuanto le debemos con ha-
bernos dado la existeneia.

P'—Quitn es tu prdjimo ?

R.—Mi padre, mi madre, mis hermanos, mi
fumilia, los hombres todos, blancos y negroes, in-
dios, chinos, los que nos aman, nos persiguen,
nos calumnian, nos maldicen 6 nos hacen algin
mal.

I'.—Luego todos los liombres son hermanos

R.—Si, seior, como hijos que son todos del
mismo padre, que es Dios,

P.—Y ¢omo algunos hombres hacen dano &
log demds ¥ :

R.-—Porque olvidan que somos todos hijos
del mismo padre que quiere nos amemos mubua-
mente.

P.—Y los judios son también hermanos nues-
tros ? i

R.—5i por cierto; asi como cuantos lengan
distinta fe de la qae nesotros profusamos.

P.—Paor qué no profesan todos los hontbres
una misma fe ?

R.—Torque no 4 todos les enseiian sus pa-
dres la wisma religion, y porgue hay tambicn
quienes eambian cuando hombres la que apren-
dieron de sus padres.

P.—Cual debe ser nuestra conducta eon los
que no tengan la misma £ que nosotros !

R.—Tratar de convencerlos con buenas ra-
zomes y palabras.

P.—Y si se niegan 4 aceptarlas |

R.— Pedir 4 Dies los ilumine, puesto gue 4
la fuerza no se pnede convencer & nadie.

P.—Los céitolicos, los protestantes, los ju-
dios &e. adoran el mismo Dios ?

R.—5i, senor, todos adoran un Dios creador
del Universo.

P.—Puede uno ser foliz en egte mundo ¥

R.—Solo manteniendo la pas de nuestra alma.

para

¥

jimo !

P.—Qué es preciso para mantener esta paz!

R.—Conformarnos en todo 4 la voluntad de
Dios, recordando que todo es pasajero en este
mundo, y que al fin en otro encontraremos felici-
dad completa. ]

P.—(Cudles son nuestros deberes !

R.—Tenemos doberes para: con Dios; para
con el préjimo y para con nosotros mismos.

P.—Cudles son nuestros deberes para con
Dios !

R.—Tributarle la debida adoracion y cum-
plir con sus mandamientos,

P.—Ciémo debemos adorarle ?

R.—En aspivitu y verdad, pues es lo més se-
ereto y no podemos engafiarle,

P.—Cudl es el mejor modo de mostrar el
amor 4 Dios ! .

R.—Hacer todo el bien posible & nuestro
]_J'l'(l_]linﬁ.

P,—Qué deberes tenemos para con el pro-
?

R.—Obrar con el como queremos que él o-
bre con nosotros.

P.—Cudles son las principales obras de mi-
sericordia ?

R.—Dar de comer al hambriento, de beber
al sediento, vestir al desnudo, asistir al enfermo,
dar consejo al que lo ha de menester, ensenar al
ignorante, perdonar las injurias &e.

P.—Cufntas veces debemos perdonar la o-

Jensa ¥

R.—Tantas cuantas dlguien nos la haga.

P.—Qué debemos & nuestros buenos padres?

R.—Agradecimiento, respeto y obediencia.

P.—Y eomo debemos considerar & nuestros
maestros !

R.—Como & nuestros padres espirituales.

P.—Y i los ancianos, qué debemos {

R.—Ll mismo respefo que 4 nuestros abue-
los.

', —Qué llamamos hunanidad ?

R.—La reanion de todos los hombres que
hoy viven y viviran después de nosotros.

I’.—Qué debemos hacer por los que Lan de
vivir enando nosotros no existamos !

R.—Preparar parva ellos todo enanto ereamos
e habyd de hacer su felicidad, aungue esto nos
eneste sacrificar la nuestra,

1’.—Como se dividen los deberes para con
nosotros mismos ?

R.—En deberes para con el alma, y deberes
para con el cuerpo.

P.—Cudles son los deberes para con el al-
ma ¥

R.—Mantenerla en la virind y engrandecer-
la con el estudio de las obras de Dios y de la in-
teligencia de los hombres.

P.—Luego el estudio es un deber religioso ?

R.—Si, porque él nos hace formar gran idea
de Dios,

P.—Cudles son los deberes para con el euer-
po!?

R.—Mantenerlo sano y robusto por medio
de la templanza, ol aseo y el gjercicio.
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P.—Cdmo debeniog portarnos con los am-
males!

R.—Tratarlos como # seres que tienen sen-
sibilidad como nosotros.

P.—Y con los drboles y demés fratos de
la tierral

R.—No destruirlos sin necesidad sino enl-
fivarlos con esmero, para que nos sean ftiles 4
nosotros y 4 los que vivan después que haya-
mos dejado de existir. .

P.—Qué habremos hecho si practicamos
cuanto nog ensena este catocismo!

R.—Cumplir con el objeto para el cual fui-
mos creados, y hacernos por lo tanto acreedores
4 la fehicidad eterna.

Giloria & Diogen las alturas y paz en la
tierra & los hombres de buena veluntad,

0

HISTORIA
DB

UN IBOCADO DIC PPAN.

C(JNVERS‘EUHINES BORRKE PISIOLOGIA CON IINA SENORITA,
Alweviado del francds de Juax Mack.
[ Bat fosenela. Nopnal de Bogoti |
INTRODUCEION.

Para el sano y logico desarvollo de las facul-
tades humanas, es deeir, para la vida misma en
su miltiple actividad, nada puede ser mds nece-
savio que el estudio de nuestra propia naturaleza,
como que s6lo éste nos habilitard para sacar el
mejor partido posible, en favor de nosotros mis-
mos y de nuestros semejuntes, de la organizaciin
que hayamos recibido, conservindola si es perfee-
ta, corrijiendo las imperfeceiones de que adolez-
ey y rigiéndola en todo ecaso de la manera mis
conducente 4 nmestra salud y bienestar. sta
ciencia de la naturaleza os lo que se llama Flisio-
logi, y, en su aplicaciin diaria 4 nuestra conduc-
ta, Higiene; ella debe servir de base 4 todos los
estudios; y sinembargo, ha sido ¢l mas descuida-
do; hasta hace pocos afios, en la educacitn de la
juventud.

Condocte & ti mismo, decia Socrates resumion-
do en esa frase su filosofia practica; Espiritu sano
e cuerpo seno, dijo otro flésofo completando la
sentencia del maestro de Platén y dando con ella
uno de los mds preciosos frutos del conocimiento
de si mismo. Kstos dos grandes pensamiontos
deben servir de mote 4 todo tratado sobre la ma-
teria, porque hacen ver su aleance en el debido
cumplimiento de nuestro destino en la tierra, y
demuestra la necesidad de informarnos de ella
para poder practicarla.

%5 sinembargo la Fisiologia una ciencia com-
plicada, como la miquina que deseribe; ciencia
cuyo  estudio requicre mayor atencion de la que

puede exigirse de un nifo; y esto probablemente,
méis el embarazo de su terminologia griega y la-
tina, y la necesidad de numerosos y finos graba-
dos para hacer comprensibles sus explicaciones,
han mantenido tan importante ramo reservado 4
los doctores, excluyendo de iniciarse en ¢l 4 sus
innmmerables pacientes, que con una temprana
dosis de instruceion en ¢l mismo, ravas veeos ten-
drian que acudir 4 las pildoras, polvos, cafisticos,
sangrias, ventosas y demds aplicaciones de los se-
fiores autorizados para eurarnos 6 matarnos con
ellas. Pero recientemente se han publicado al-
gunas obras caleuladas para facilitar y populavi-
zar ¢l conocimiento de la Fisiologia, despojindo-
la de su fatigante formalidad y de su pedantesco
andamio greco-latino, y no conocemos ningunas
mas admirables en este género, que las publicadus
por Juan Macé, la primera de las cuales damos 4
continuacion, abrevigandola en lo posible sin qni-
tarle su especialidad de ser completamente cien-
tifica y tomar sinembargo la forma de divertidas
CONVErsaciones con una seiorita.

Tenemos la conviceion de que los climas de
nuestro terriforio, especialmente en sus altiplani-
cies; son de los mis salubres del mundo, vy que
no debemos sino 4 la carencia de higiene priva-
da y piiblica la falta de lozania de aspecto, el
prematuro decaimiento y la corta duracion de la
vida entre nosotros, compardndolas con las de o-
tras poblaciones. Ojald la publicaciin de esta
obrita, y de otras del mismo género que  intenta-
mos preparar después, y cuya lectura encarcee-
mos 4 los padres y directores de los ninos, con-
tribuyan 4 mejorarnos en un punto como Gste, li-
teralmente de wida 6 muerte, de salud 6 invalidez
fisica, para unestra sociedad.

R. Poano,

13 CONVERSACION.

Para iniciarte, mi querida amignita, en ¢l
pracioso y necesario conoeimimnto de i misma,
empezard por refevivte o Historin de wn bocado
de pan, que un sabio francés me eontd, no hace
mucho tiempo, y que trataré de abreviar para que
no te cansen nuestras conversaciones.

Veo que te sonries como quien diee: ya yo
s6 esa historia de un bocado de pan, la sé sin que
nadic me la haya dicho, y puedo reforivsela 4 ns-
ted en enatro palabras: me lo comd y. _ . .

—Alto ahi, nifia querida; yo no podré ense-
narvte & morder un pedazo de bizeocho: eso lo sa-
bes hacer muy bien sin ayula agena; pero no has
sospechado qué inercible nimero de eosas entran
en esa historia de un bocado de pan y qué voli-
men tan grande puede hacerse con ellas. Y has
preguntado siquiera la razon porqué comemos!—
Dirds que comemos porque hay frutas, tortas y
bizcochos. ¥ si no hubiera wds que puchero en
el mundo?

—Comeriamos puchero y mis puchero, por-
que el hambre no nos dejaria gquedarnos sin co-
mer, y 4 falta de pan buenas son tortas.

—Bien: comer porque hay sabrosos bocados
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y tirdnico apetito, no son malas razones, pero te
‘daré otras mejores. | Reeuerdas que tu mamd
dijo el otro dia gue ol traje te quedaba ya muy
¢orto y que era preciso hacerte otra!

—Qué gracial eso vra porque habia erecido.
—Y porqué y de qué manera habias erecidol
—Aqui si cal y uo puedo contestar 4 ustad.
—Pues bien: yo te lo explicaré,  Nudie vi-

no de noche & alargarte las piernas mientras dor-
mias, ni 4 anadirte dos pedazos de ecodo; como
las tablas de las mesas de extension, para que los
brazos se asomasen fuera de las mangas. Nada
erece ni disminuye por si solo, es necesario agre-
garle 6 quitarle algo; y jsabes ta quiénes son los
duendes que vinieron 4 meterse doentro de tus
brazos y en todas las partes de tu cuerpo para
hacerte mis grandecito? Fuéronlo precisamente
asas tortas, esos dulces, esos bizeochog, esas cos-
tillas, y sobre todo esa sopa con que mis de una
‘vez te habris quemado I boea por no empezar
con tiento 4 tomarla,  Apenas desaparecen por el
consumidero de la garganta, todos los alimentos
comienzan, sin pedirte permiso para ello, 4 tras-
formarse y 4 indroducirse calladitos hasta los dl-
timos vincones y recovecos del enevpo, parando
et convertirse en carne, ¢én hueso, &* &  Con
ese material se hicieron tus diestes, v por eso
mismo fus uias rosadites y sus sedosos cabellos
erecen todos los dias sin que i sientas como ni
cudndo.  Asi of gatito jugneton de tu casa se vol-
vih un gran gato, serio y dormilin, y del mismo
modo la Ilorona ternerita que hoy mama se ird
convirtiendo en uni generosa vaea ue poded dar
de mamar 4 sus hijos y 4 fuonilias cnteras,  Asi
tambicn  ereeieron los Arboles, el mayor de los
cuales no fué en un tiempo mis grueso que i de-
do menique; pues sabrés que los drboles también
comen, y no solo de dia ¢omo nosotros, sino tam-
bién de noche, pero no almendras ni manzanas
ni Lortas, sino otra cosa y de una manera diferen-
te, yue explicardmos despucs.  j6Qné historia ha-
bré mis maravillosa que 1o de asos bizeochos que
se convierton en nina, y esa sopa de leche que se
vitelve gato y esa yerba que se trasforma en gor-
das vacas y respetables tores. Hay midquinas
en Inglaterra y en los Estados Unidos tan habi-
lidosas que entregindoles 6 dindoles & comer por
una extremidad un tercio de algodim, pronto lo
devuelyen por la otra extremidad convertido en
telas finas, ya dobladas, empaquetadas y listas
pura enviarlas £ vender 4 los almacenes.  Admi-
rables son estas maguinas, pero lo es mucho mis
la que tenemos dentro de nosotros, que trabaja
constantemente y que fabrica cosas tan diferen-
tes como lo son la sangre, las uias, ¢l pelo, los
litesos y todo Io que tenemos y arrojamos: mé-
quing exquisita que no sélo nosotros poseemos si-
no tambicn los animales, pero cada uno con cier-
tas diferencias adaptadas al trabajo para que na-
¢i6, como se diferencian igualmento las miquinas
que hilan algodén de las que hilan lana, 6 seda, 6
lino i otro material. No todoes los animales han
sido ignalmente favorecidos en la miguina eon
que el Criador los erganizd: desde gl amoroso &

inteligente perro hasta la ojona y gritona rana, y
més abajo todavia, hasta la ostra, que sin cabeza
ni miembros vive pegada d sn concha como en
prision perpetua, todos ellos tienen la suya (su
méqnina) pero cada vez mis sencilla 6 menos a-
cabada, en esa escala descendente de importancia
y de habilidades. Una simple mecha encendida
nadando en aceite merece el nombre y hace ¢l
oficio de lfmpara, pero si vamos agregdndole la
chimencita o porfa-iecha y luego el tornillo para
(que ésta suba y baje, y Inego el tubo de eristal
que le impide echar humo, y dltimamente el glo-
bo de eolor 6 la pantalla que protegiendo la vista
arroja toda la luz sobre el libro en que leemos,
la Himpara gerd cada vez mds luminosa y perfec-
ta, lo mismo que los animales segpiin las nuevas
ventajus que, desde la ostra hasta el perro 6 has-
ta el sagaz elefante, van recibiendo: y nuestra
miquing, agemejindose 4 la de los altimos, es to-
davia mas perfecta, como que hoy por el aspecto
fisico somos el mds perfecto de los animales y ¢l
vey de todos ellos. Vamos 4 examinar nuestra
admirable mdquina, pieza por picza; veamos por
st orden las trasformaciones que experimenta en
ella wn bocado de pn, recorramos despuds la his-
toria del bocado de carne ¢ de yerba que toman
los brutos, examinemos en seguida lo que comen
las plantas, y asi, de conversacion en conversi-
citn, habremos hecho un pequeno eursofde fistolo-
gin, que quiere decir historia de lo nituralezu, v
habremos rvecorrido una serie de las innumera-
bles inaravillas de Dios que prueban sa sabidua-
rin y su bhondad infinitas.

( Continueard ).
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AT ON SUTSCRIFTOIRRICS
Y
MALESTROS DE ESCUELA.

Descando facilitar al pablico la adqui-
sicidn de “I1 Maestro”, se ha resuelto que,
de hoy en adelante, la susericion quede re -
ducida & $ 1 por trimestre, y 4 20 centa-
vos ¢l niimero suelto; precio bastante mo-
derado, si se considera que el periddico
consta de 16 plginas, cnatro mis de las
que formaron el ndmero primero.

Volvemos 4 hacer un llamamiento 4
los maestros de escuela, exeitindoles 4 que
nos envien noticias relacionadas con sus
respectivos establecimientos. Los datos que
nos remitan 4 cerea del ndmero de los a-
lumnos, del buen comportamiento eon que
se distinguen algunos de ellos, de las nece-
sidades que deben remediarse &, son de
miicha utilidad para el incremento de la
ensenanza y el progreso en la edueacién
intelectual y moral de los ninos.

IaPRENTA NACIONAL,

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.





